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SAVREMENTI PRINCIPI ILI PREDAVAN]JE U NASTAVI ISTORIJE

Covijeka karakterisu vertikalna i horizontalna otvorenost i to otvo-
renost prema spoljasnjem svijetu i otvorenost prema samom sebi. Dina-
mika koju nam namece potreba za otvaranjem prema drugima, ali i sa-
mom sebi ima svoje determinirajuce faktore od kojih je najznacajniji va-
spitanje i samovaspitanje. Ako krenemo od ¢injenice da je osoba za ko-
ju kazemo da je pripremljena za Zivot vaspitana, smatramo da se radi o
licnosti koja je samostalna u pogledu pravljenja izbora, procjene i ocje-
ne samoga sebe u objektivnoj stvarnosti. S obzirom na to da istu stvar-
nost ¢ine i obiljezavaju i drugi subjekti, neophodno je adekvatno pro-
cjenjivati i njihove medusobne odnose u procesu samo/evaluacije. Va-
spitanje i obrazovanje karakteriSe funkcija radanja humanizma zasno-
vanog na etici, poznavanju i postovanju kultura i duhovnih vrijednosti
razli¢itih civilizacija. Ipak, nivo vaspitanosti i obrazovanosti u znacaj-
noj mjeri zavisi od puteva, tj. nacina na koji se dostizu razli¢ite dimen-
zije koje karakterisu covjeka. Govoreci o savremenim i efikasnim naci-
nima rada u procesu vaspitanja i obrazovanja, svakako ne govorimo o
predavanju i pasivizaciji bilo kojeg subjekta u nastavnom procesu. Co-
vjekova priroda zahtijeva ukljucenost u tokove svog razvoja, tj. samo-
aktivnost kao dimenziju razvoja ¢ovjeka, a posebno u uslovima zivota
kao sto su savremeni, gdje raspolozivo vrijeme ogranic¢ava, omogucava
i obezbjeduje produktivnost.

" Doc. dr Katarina Todorovi¢, Filozofski fakultet, Niksi¢
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Nastavni proces u nadolaze¢em svijetu znaci svakodnevno pomjera-
nje granica kod svakog pojedinca, konstantno napredovanje i mijenja-
nje licnosti. Medutim, pedagoski proces, kao §$to je nastava ogranicen
je prije svega principima, a tek onda zakonima. Razlog za to je ¢injeni-
ca da su principi kriterijumi za rasudivanje i djelovanje primjenljivi kod
relativnih i promjenljivih aktivnosti kao $to je nestalna nastavna aktiv-
nost, u kojoj ucestvuju razliciti subjekti i interpretiraju drustvenu i ma-
terijalnu stvarnost na sopstveni nacin. Sa druge strane, zakonima se is-
kazuje stalnost odnosa izmedu pojava, tj. uzro¢ne veze izmedu pojava.
Promjenljivost svake aktivnosti u kojoj su ucesnici ljudi, svojstvena je i
nastavi, a njoj su u tom svjetlu ishodi najrelativniji. Kao pedagoski opti-
mista, a na osnovu saznanja do kojih je dosla cjelokupna nauka pedago-
gija, svojstveno mi je ubjedenje da je moguce unapredivati svakog ¢ovije-
ka sistematskim i organizovanim uticajima, kao i da je na tom putu sa-
mo potrebno primijeniti adekvatan pristup i nac¢in. S obzirom na to da
postoje razliciti kanali putem kojih dobijamo informacije, treba nagla-
siti da se bolje uci kada ista stize putem vise kanala. Prema Paulu Roe-
dersu (2003) u zavisnosti od stila ucenja i licnog preferiranja, prosje¢na
korisnost od ucenja, tj. zapamceni sadrzaj koji je stigao putem razlic¢itih
kanala, u procentima izgleda ovako:

o Citanjem - 10 %;

o sluSanjem - 20 %;

o gledanjem - 30 %;

o istovremenim sluSanjem i gledanjem - 50 %;

o izlaganjem - 70 %;

o istovremeno izlazuci i radeci (primjena u praksi) — 90 %.

Osim ove postoji veoma znacajna razlika izmedu pojedinaca u naci-
nu sticanja znanja, gdje su jedni skloniji analiziranju, a drugi, teze¢i cje-
lovitosti holistickom pristupu. Dakle, u nastavi je neophodno primjenji-
vati razli¢ite metode rada. Ipak, postoje brojna pitanja koja predstavlja-
ju ,kamen spoticanja” pri koncipiranju nastavnih planova i programa,
prije svega u osnovnoj skoli. Ovdje mislimo na psiholosku zrelost i ka-
rakteristike odredenog uzrasnog perioda, a PeSikan-Avramovi¢ (1996)
razraduje ovu problematiku navode¢i Godinove nalaze (Godin, po Jaho-
da, 1963) u okviru kojih su sintetizovani rezultati razlic¢itih istrazivanja
o razvoju pojma vremena kod djece i reperkusijama nivoa tog znanja na
ucenje istorije. Jedan od zaklju¢aka na osnovu navedenog mogao bi bi-
ti da su vremenska trajanja kojima dijete vlada uglavnom funkcija ma-
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turacije, $to nikako ne podrazumijeva da istoriju ne treba uciti u osnov-
noj $koli. Osnovna funkcija istorije u osnovnoj skoli, koju predlaze Pesi-
kan-Avramovi¢ na osnovu pregleda i analize brojnih istrazivanja nasta-
ve istorije, bila bi budenje i odrzavanje interesovanja za proslost i ljud-
sku istoriju kao priprema za detaljnije ucenje na visem stupnju skolova-
nja. Pristup za koji se PeSikan-Avramovic¢ (1996) zalaZe zasnovan je na
psiholoskim principima postupnosti, logi¢nosti i dosljednosti, koji na-
ziva ,,hronoloskim pristupom sa uvodom”. Ova autorka insistira na pri-
lagodavanju nastave istorije uzrastu, ostvarivanju ociglednosti i povezi-
vanju sadrzaja i na¢ina rada u odnosu na razvojni nivo ucenika.

RAZVOJ SOCIJALNIH KOMPETENCIJA I KRITICKOG
MISLJENJA KROZ NASTAVU ISTORIJE

Ubrzane promjene koje se desavaju na prostorima nase zemlje i u re-
gionu imale su niz posljedica i za ucenike i za njihove nastavnike. Dru-
$tvena stvarnost se reflektuje na sve domene ljudskog rada i stvaralastva,
pa i na obrazovni sistem. U multinacionalnom, multikonfesionalnom,
multijezi¢cnom, a demokratskom - visestranackom drustvu, promjene
granica, unutrasnje i spoljne politike, nacionalnog osje¢anja, odrediva-
nja i imenovanja svih specifi¢cnih simbola jedne drzave, istorija kao na-
uka trpi veoma tesko breme, naslonjeno od strane samih stru¢njaka, ali
i laika koji formiraju javno mnjenje. Samim izlazenjem istorijske tema-
tike iz svojih nau¢nih okvira i uplitanjem politike u istu, nastava istori-
je dobija znacajno drugaciju dimenziju. Umjesto realizacije nastavnog
plana i programa uz koristenje razli¢itih izvora znanja, pa i udzbenika,
nastava istorije trpi subjektivna tumacenja i dozivljavanja od svih su-
bjekata nastavnog procesa, pri ¢emu imamo u vidu konkretne direktne
i indirektne faktore:

o ucenici/ucesnici. ..o, roditelji, stariji ¢lanovi porodice i dru-
$tvene zajednice;

o nastavnici i ostali struénjaci.......c..cceeecereureneene studijski program za obrazovanje na-
stavnika istorije;

0 Nastavno Gradivo.....cccevcureeeercrrerrercenennenenne istorijska nauka (iz koje se preuzimaju

nastavni sadrzaji);
o stepen razvoja pedagoskih disciplina stepen razvoja nau¢nih disciplina uopste;
o materijalna osnova nastavnog rada............... materijalna osnova i mo¢ drustvene za-
jednice;
o sistem i tehnologija nastavnog rada.............. sistem i tehnologija rada uopste.
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Pedagoskom principijelno$¢u u nastavnom procesu moguce je odupi-
rati se talasima istina, poluistina i neistina, ali u drustvu u kojem Zivimo
potrebna je znacajna podrska za tako nesto. Ljudska subjektivnost, nedo-
statak udzbenicke literature i drugih objektivnih oslonaca nastavi isto-
rije otezavaju realizaciju u velikoj mjeri. Vjerovatno ne jedini, ali sigur-
no znacajan nacin odupiranju od svega $to odvlaci proces nastave isto-
rije od naucno utemeljenog, jeste izbjegavanje davanja gotovih ,,¢injeni-
ca” i baratanje ,,jedinim istinama”. Savremenu nastavu istorije, sa ili bez
okolnosti koje opterecuju crnogorsko drustvo, neophodno je da karak-
teriSe interaktivnost i viSesmjerna komunikacija. Samim tim $to je pro-
ces nastave istorije usmjeren na ucenje i razvoj, zahtijeva i socijalnu in-
terakciju medu svim faktorima nastavnog rada. Suvisno je govoriti o pre-
vazilaZenju nastave u kojoj u¢enik ima ulogu pasivnog slusaoca i prima-
oca informacija, kao i o potrebi aktivizacije ucenika u procesu nastave,
ali ne smatramo suvi$nim podsje¢anje na osnovni element nastave, a to
je komunikacija. Bez obzira na to $to se kompletan nastavni proces za-
sniva na razmjeni i odnosnim vezama, nastavnik istorije ulazi u odjelje-
nje i realizuje nastavu bez sistematski i planski stecenih znanja iz oblasti
komunikacija, iako je upravo ona njegov osnovni ,alat za rad”. Nastava
istorije je usmjerena, osim na sticanje znanja, na formiranje vjestina, pri-
je svega formiranje socijalnih vjestina. Medutim, postavlja se pitanje na
koji nac¢in da nastavnici, koji nisu stru¢no osposobljeni da uti¢u na pre-
vazilazenje socijalnih inhibicija i izgradnju samopouzdanja i odgovorno-
sti kod ucenika, mogu ostvarivati sve postavljene ciljeve. Prema Bozovi¢
(1984), ,vestinu umnog razgovora i dijalektiku dijaloga ostvaruju samo
oni koji znaju da pitaju i koji znaju da odgovaraju na postavljena pitanja”.

Ucedi istoriju, kod ucenika se formiraju specificne kompetencije i
vjestine koje se mogu koristiti i u mnogim svakodnevnim situacijama
tokom cijelog Zivota. Da bi te vjestine bile trajne i primjenljive, presudan
je put kojim se stize do njih. Bez interakcije je neefikasna nastava istori-
je, jer je interaktivna nastava dvosmjeran proces u kojem nastavnik svoj
pristup rada prilagodava specificnostima svojih ucenika. S druge stra-
ne, ucenici su u interakciji sa ostalim ucenicima, sa nastavnikom i osta-
lim izvorima saznanja. Ipak, odredene pretpostavke treba zadovoljiti da
bi nastavu mogli organizovati kao interaktivan proces:

- sadrzaj rada treba da bude dovoljno prilagoden ucenicima da bi ih
mogao motivisati na razmisljanje,

- odgovarajuci izvori saznanja, sredstva za rad i ostali resursi,
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- atmosfera partnerskog rada, zasnovana na povjerenju, samo/po-
Stovanju i slobodnom izrazavanju i

- adekvatan izbor nastavnih metoda i oblika rada.

Interakcija i komunikacija u procesu realizacija nastave istorije mora
biti u znacajnoj mjeri unaprijed planirana, pripremljena, organizovana i
strukturirana. Razvoj socijalnih kompetencija nalazi ,,plodno tlo” u na-
stavi drustvenih i humanistickih nauka, pa i kroz nastavu istorije. Posje-
dovati komunikacijsku kompetenciju, znaci imati dovoljno znanja i for-
miran visok nivo svijesti o znacaju, vrstama, oblicima, tipovima, efek-
tima i uslovima u kojima se komunicira. Kao sintezu doprinosa neko-
liko teoreticara iz oblasti nauka o komunikaciji, Reardon (1998) komu-
nikacijsku kompetenciju defini$e kao nivo u kojem su necija ponasanja
primjerena situacijii na nacin koji omogucava osobi da ostvari svoje in-
dividualne i relacione ciljeve. Komunikacijsku kompetenciju povec¢ava
adekvatno slusanje, fleksibilnost, empati¢nost, poznavanje situacije, te-
me i sagovornika, a biti kompetentan u brojnim situacijama ne podra-
zumijeva komunikacijsku kompetenciju uopste, jer je veoma malo ko-
munikatora koji su kompetentni uvijek i u svim prilikama.

Osim socijalnih vjestina, nastava istorije (bez obzira na sadrzaj i tu-
macenja) moze biti veoma pogodna i za razvoj intelektualne strane li¢-
nosti kojoj pripada oblast kritickog misljenja ili je bar intelekt jedna od
dimenzija kritickog misljenja. Podsjecanja radi, najveci poraz individu-
alnost dozivljava u dimenziji individualnog misljenja. Srednji vijek Zr-
tvuje brojne originalne, napredne i kreativne mislioce, jer je njihovo mi-
Sljenje i8lo putem sofista, Sokrata i Hrista, koji su individualno pretpo-
stavljali kolektivnom, tj. sustinu formi. Rezultat se stavlja ispred sustine
i sadrzaja, $to bi znacilo da se gotovo znanje plasira kao cilj, bez vodenja
ra¢una o upotrebnoj vrijednosti. Ipak, treba napomenuti da je Steta is-
tovjetna ako se zanemare sadrzaji pri isticanju nacina sticanja istih, jer
i u toj situaciji, kako kaze Horkheimer (1989), misljenje koje je potpuno
formalizovano i instrumentalizovano bice svedeno na stereotip i zavrsi-
¢e u subjektivnoj gluposti i idiotizmu. Sve u svemu, odnos izmedu inte-
lektualnih, misaonih sposobnosti i sadrzaja obrazovanja je veoma kom-
pleksan, a ciljevi nastave istorije su postavljeni sa o¢ekivanjem da budu
realizovani. Interaktivna nastava istorije podrazumijeva kriticko i kre-
ativno misljenje, tj. stvaranje i procjenu novih i postojecih ideja, poja-
va i procesa. U nastavi istorije se akcenat stavlja na razvoj vjestina po-
trebnih za preciznu analizu izvora, kroz sve tipove komunikacije. Vje-
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Stine koje posjeduje neko ko je osposobljen da kriticki misli su: konci-
znost, jasnost, tacnost, preciznost, relevantnost, logi¢nost, kao i sposob-
nost odlucivanja, stvaralastvo, samokriti¢nost. Za formiranje ovih vje-
$tina i sposobnosti nastava istorije bi mogla biti veoma podesna, s ob-
zirom na brojne kako pozitivne, tako i negativne primjere iz proslosti,
koji u velikoj mjeri odreduju i sadasnjost i budu¢nost, a samim tim na
osnovu njih se formira i sistem vrijednosti u drustvu.

S obzirom na to da tumacenje dogadaja iz proslosti zavisi od karak-
teristika onoga ko tumaci, omogucavanje razli¢itih tumacenja u nastavi
istorije moze podstaci razvoj kritickog misljenja. Ucenici kojima je u na-
stavi omoguceno da iz sopstvene perspektive sagledavaju dogadaje iz pro-
Slosti, u mogucnosti su da se identifikuju sa razlicitim gledistima i da se
uce postovanju razli¢itosti i neistomisljenistvu. Posto su koncept kontinu-
iteta i promjene znacajne vjestine istorijskog misljenja, veoma su upotre-
bljive i kao osnova za analizu sadasnjosti i predvidanja (planiranja) budu¢-
nosti. Medutim, osim kritickog misljenja ovdje mozemo govoriti i o krea-
tivnom misljenju, koje se formira kada se omoguci u¢enicima da se u pro-
cesu realizacije nastave istorije bave pronalazenjem i istrazivanjem sto ve-
¢eg broja odgovora. Nastavnici istorije imaju svijest o tome da novo nasta-
je unapredivanjem ve¢ postojeceg ili bar koristenjem ranije saznatih ele-
menata, kao i da dovodenjem u drugaciju vezu odredenih elemenata na-
staju novi kvaliteti. Ovaj nacin razmisljanja iskljucuje postojanje predra-
suda, a zasniva se na samopouzdanju, upornosti, mastovitosti, istrazivac-
kom duhu, ali i na adekvatnoj bazi podataka, tj. na upotrebljivom znanju.

Razumijevanje uzrocno-posljedi¢nih veza i odnosa nalazi se u osno-
viucenja i razumijevanja istorije u nastavnom procesu, pa se na toj osno-
vi nastava istorije mora i organizovati. Pesikan-Avramovic¢ (1996) navo-
di da se problem nalazi u ¢injenici $to djeca, kada pocinju da uce istori-
ju, jo$ uvijek nisu u mogucnosti da ,,izdvajaju uzroke” pojedinog doga-
daja. Medutim, moguce je prebroditi jaz izmedu njihovih mogu¢nosti i
sadrzaja nastavnog predmeta Istorija, adekvatnim koncipiranjem udzbe-
nika ,kao price bogate informacijama i detaljima”, zivom i dinami¢nom
rijeci nastavnika i adekvatnim izborom nastavnih metoda.

NEKI OD EFIKASNIH NACINA RADA U NASTAVI ISTORIJE

Savremena nastava istorije u¢enicima omogucava sticanje znanja iz
proslosti, formiranje stavova o demokrati¢nosti i tolerantnosti u gradan-



Nastavne metode u nastavi istorije — neophodne pretpostavke i posljedice - 111

skom drustvu, a nastavnicima daje priliku da budu ne samo puki inter-
pretatori izvora, ve¢ pravi profesionalci. Nastavnik je u moguénosti da
koristi razli¢ite metode, jer savremeni nacini rada u ucionicu stizu uz
nastavika koji ima svijest da ucenike treba ukljuciti u nastavni proces
kroz maksimalnu misaonu aktivizaciju. Ve¢ina danasnjih nastavnika
je ucila istoriju tako $to su dobijali gotova znanja, tj. jednostranu verzi-
ju dogadaja iz proslosti i od takvog videnja se nije jednostavno otrgnu-
ti. Da se ne bi ponavljale greske koje su opterecivale prethodne genera-
cije, treba imati na umu da postoje i drugaciji nacini organizacije nasta-
ve istorije i drugaciji putevi upoznavanja proslosti. Da bi se uvazilo sta-
noviste svih ucesnika nastavnog procesa i da bi se omogucila tumacenja
istog istorijskog dogadaja sa vise aspekata: rodna, nacionalna, vjerska,
kulturalna, socijalna i druga, potrebno je nastavu istorije organizovati
na nacin koji ¢e sve to i omoguciti. U priru¢niku za izradu udzbenika
istorije za Bosnu i Hercegovinu, kaze se da postoje dvije osnovne meto-
de nastave istorije, koje mozemo odrediti kao tradicionalnu i modernu,
u zavisnosti od toga koliku tezinu dajemo znanju, tj. sadrzaju ili vjesti-
nama kao metodi u planu i programu, kao i u ucionici. Nastava istorije
trazi i jedno i drugo, a granica izmedu tradicionalnog i aktivnog ucenja
ne moze biti precizna. Moguce je, koristeci tradicionalne metode, nau-
¢iti u¢enike kako da misle, a moguce je biti i vrlo konzervativan u kori-
$tenju ,,moderne” nastave. Razlika je u stavu nastavnika prema razredu,
u tolerantnosti i demokrati¢nosti i u tome da se u¢enicima da prostora
i vremena da razmisljaju i iznose obrazlozena tumacenja koja se postu-
ju. Zapravo, nastava ukljucuje dosta govora tijela i stavova, a adekvatno
obrazovanje nastavnika uzima i to u obzir. Savremeni trendovi u nasta-
vi istorije kazu da su tumacenje izvora i obrada informacija vece obra-
zovne vrijednosti, jer se radi o cjelozivotnim vjestinama koje se mogu
prenositi na druge situacije. Zapravo, sve $to se uci napamet lako se za-
boravlja, a znamo da posebno istorija, kad se oslanja na pamcenje, ima
kratkoroc¢ne rezultate i pitanje koliko dugorocan uspjeh.

U nastavi istorije znacajan uticaj na krajnje ishode ucenja imaju na-
¢in i kvalitet komunikacije. Zato je neizostavna uloga Zzive rijeci koja, po-
red mnogih nastavnih sredstava kojima se sluze ucesnici nastavnog pro-
cesa, zauzima posebno mjesto. Ako analiziramo zavisnost, odnosno ne-
zavisnost nastavnih metoda, bez obzira na njihovu klasifikaciju, a njih
je puno u nasoj didaktickoj literaturi, uvidjecemo da su sve one zavisne
i/ili neprimjenljive bez prisustva Zive rijeci, tj. bez metode usmenog iz-
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laganja ili metode razgovora. Metode ilustrativnih radova, metoda de-
monstracije, metoda prakti¢nih i laboratorijskih radova, metoda pisanih
radova, su metode koje se mogu koristiti samo u kombinaciji sa meto-
dom usmenog izlaganja, razgovora i tekst metodom. Samim tim, govo-
riti o savremenoj nastavi istorije nemoguce je ako se izostavi heuristic-
ka, problemska i razvijajuca nastava, jer bi prostor bez njih mogao osta-
ti slobodan za reproduktivnu i predavacku nastavu.

o HEURISTICKA NASTAVA je nastavni pristup u okviru kojeg se sa-
mostalnim razmisljanjem dolazi do puteva i pravila za rjesavanje zada-
taka uz naprezanje emocionalnih i misaonih kapaciteta i uz maksimal-
nu logicku aktivizaciju.

Njeni oblici, tj. metode su:

- kognitivne metode vode ka saznavanju unutrasnje i spoljadnje re-
alnosti, radi sticanja znanja (empatija, smisaono videnje, slikovito vi-
denje, simbolicko videnje, heuristicka pitanja, heuristicko posmatranje,
uporedivanje, prikupljanje ¢injenica, istrazivanje, konstruisanje pojmo-
va i pravila)

- kreativne metode vode ka saznavanju spoljasnje stvarnosti kroz psi-
hic¢ku aktivnost (izmisljanje, $ta ako..., zamisljena slika, hiperbolizaci-
ja, aglutinacija (priljepljivanje-nadodavanje), mozdana oluja (breinstor-
ming), inverzija (isticanje primarnog u prvi plan promjenom redosljeda)

- organizaciono-djelatne metode koje podrazumijevaju dinamican
odnos elemenata iz kojih se sastoji organizacija — grupa ucenika je or-
ganizacija i svi moraju djelovati i davati doprinos da bi grupa funkcio-
nisala, tj. da bi se realizovao cilj (u¢enicko odredivanje cilja, planiranje,
stvaranje ucenickih obrazovnih programa, stvaranje normi, samoorga-
nizacija ucenja, zajednicko ucenje, recenzije, kontrola, refleksija-razmi-
$ljanje, samoocjenjivanje).

o PROBLEMSKA NASTAVA se zasniva na stvaralackoj aktivnosti uce-
nika u rjesavanju problema. Problemski zadatak ima sljedeca obiljezja:
nedostajuci podatak koji treba dovesti u vezu sa datim podacima, razli-
Cite puteve rjeSavanja, slozenost, rjeSavanje putem novih pristupa, razvi-
janje saznajnih struktura i misaonih sposobnosti.

Oblici problemskog ucenja su: nauc¢no, prakticno i umjetnicko stva-
ralastvo.



Nastavne metode u nastavi istorije — neophodne pretpostavke i posljedice - 113

U aktivnosti kakva je rjeSavanje problema vazno je i kriticko i krea-
tivno misljenje, jer su u praksi inace apsolutno povezani. Pri organizo-
vanju problemske nastave nastavnik uc¢enicima zadaje odredeno pitanje-
zadatak na koji oni traze odgovor iz vise razlic¢itih izvora. Nakon toga
vodi se debata o razli¢itim odgovorima i biraju se oni koji se smatraju
najprikladnijim. Na kraju, ucenici, zajedno sa svojim nastavnikom, raz-
govaraju o zajednickom zakljucku, uporeduju ga sa drugim izvorima i
na osnovu prikazane argumentacije odreduju mu mjeru djelotvornosti.

o RAZVIJAJUCA NASTAVA se temelji na ¢injenici da ljudsku aktivnost
¢ine potrebe i motivi, ciljevi, uslovi i sredstva da se ciljevi dostignu, dje-
lovanje i operacije.

Postupci u ovoj nastavi su: transformacija, modelovanje, transforma-
cija modela, kontrola.

Istrazivanja Clive Carrea (prema: Desforges, 2001) nacina na koji lju-
di stvaraju pojmove i povezuju ih u pojmovni sistem i time uce o svijetu
su istrazivanja proceduralnog znanja. Ovako Carre u stvari naziva spo-
sobnosti koje se sticu u nastavi, tj. ,,znati kako”. On navodi da istoricari
potvrduju da intelektualne sposobnosti uklju¢uju:

- posmatranje i zaklju¢ivanje;

- razlic¢ite kognitivne strategije;

- procjenu podataka i izvodenje zakljucaka;

- predvidanje;

- postavljanje pitanja, argumentovanje ili povezivanje.

Posebno preispitivanje adekvatnosti primarnih i sekundarnih isto-
rijskih izvora, prosudivanje i odmjeravanje vjerodostojnosti podataka
uticu na to kako ce se pojedini djelovi gradiva uklopiti u nastavni pred-
met. Neki smatraju da je najbolji nacin za sticanje znanja iz istorije pro-
ucavanje istorije kao rezultata istrazivanja, tj. omogucavanjem ucenici-
ma da izraze svoje nepovjerenje prema odredenim istorijskim ,,¢injeni-
cama”. Cinjenice su promjenljiva kategorija koja zavisi od vremena i nji-
hovih interpretatora, jer su istorijski podaci podlozni novim tumacenji-
ma. Nastavnici istorije su u moguc¢nosti da samostalno vrse odabir na-
stavnih metoda, pa su samim tim u mogu¢nosti i da u procesu realiza-
cije nastave ucenike usmjere na povezivanje istorijskih saznanja sa sa-
vremenim dogadajima i sistemima vrijednosti.
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Ucenje klju¢nih koncepata je proces ispitivanja, razmatranja i raz-
misljanja koji u¢enicima omogucava da tumace, ali i savladaju istorijske
vjestine koje se nalaze u osnovi izu¢avanja istorije:

- tumacenje kroz formulisanje pitanja koja su usmjerena na anali-
ziranje,

- Cinjenice i objektivno sagledavanje se odnosi na razlikovanje ¢i-
njenica i misljenja,

— hronolosko razumijevanje omogucava razumijevanje prolaska vre-
mena, vremenske okvire i uobi¢ajenu terminologiju i ponasanje za odre-
dene istorijske etape i periode,

- empatija, psiholosko uzivljavanje i tumacenje stava i

— formiranje suda kroz koristenje dokaza.

Ipak, ne treba smetnuti sa uma ¢injenicu da ucenik ne treba da bu-
de samo neko ko rjesava probleme, ve¢ i onaj ko ,,sakuplja” informaci-
je iz razlicitih izvora u procesu nastave. Kombinacijom ova dva pristu-
pa u nastavi istorije moze se do¢i do efikasne realizacije ciljeva i zadata-
ka predvidenih nastavnim kurikulumom.

Osim ovom prilikom izdvojenih metoda, vrsta nastave i postupa-
ka u okviru njih, neophodno je podvudi i znacaj odgovarajuceg izbora
oblika rada, sredstava za rad, pravilne artikulacije ¢asa, nac¢ina samoe-
valuacije rada i svih drugih aspekata nastavnog casa koje nastavnik pla-
nira i realizuje. Efikasna i efektivna nastava istorije u prilici je da mije-
nja vrijednosne sudove, sisteme vrijednosti, vizije mladih, a samim tim
i budu¢nost jednog drustva. Ciljevi nastave istorije su unaprijed posta-
vljeni, ishodi i standardi, ali nastavnikova autonomija dolazi do izraza-
ja u samom procesu organizacije i realizacije nastave, prije svega prili-
kom odabira nastavnih metoda. Pedagoska nauka realizatorima nasta-
ve, tj. nastavnicima nudi lepezu nastavnih metoda, zajedno sa njihovom
povezano$c¢u sa drugim aspektima nastavnog rada. Ipak, recept ne zna-
¢i lijek, pa ni ponudena teorija ne podrazumijeva unaprijedenu praksu,
jer svoju nastavnu praksu svaki nastavnik svojom li¢cnom kreativnoscu,
a oslanjajudi se na teorijska saznanja, moze unaprijediti.

Savremeno obrazovanje strepi nad sopstvenom egzistencijom, isto
kao i sve vise pojedinaca. Ipak, poznavanje sopstvene i opste istorije da-
je svima nadu u boljitak, jer poznavanje dogadaja iz proslosti trasira bu-
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du¢nost i opravdava sadasnjost. Ucesnike nastavnog procesa od prvog
susreta sa nastavom istorije treba poucavati kako da uce, misle i iskazu-
ju svoja osjec¢anja u razli¢itim kontekstima i u odnosu na razlicite istorij-
ske i savremene tematike. Ove vjestine ljudima omogucavaju da spozna-
ju sebe, projektuju se u budu¢nosti i osjete unutrasnju potrebu za stal-
nim, permanentnim i cjelozivotnim usavr$avanjem.
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Katarina TODOROVIC

LECTURING METHODS IN HISTORY TEACHING
- NECESSARY ASSUMPTIONS AND ITS EFFECTS -

Summary

History teaching is specific didactic-methodical process whose organisation de-
pends on particular pre-requisites and numerous consequences that could effects
students’ personality. This article was drawn up without pretension to elaborate all
assumption of effective history teaching and without any attention to propose a so-
lution through any instruction how and on which way to teach and to reach the go-
als. Our intention is to present a part of those solutions that could improve history
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teaching that in contemporary Montenegrin educational system satisfies less and le-
ss interest of those who reach it throughout in an institutionalized, planning and or-
ganisational process i. e. teaching process. The most important assumptions and ri-
sks of quality history teaching are critical opinion, creative attitude, developing of so-
cial competences and scientific ways of reaching the truth. Along reform in the area
of legal regulation and new teaching plans and programmes, Montenegrin reform is
based also at the pedagogical cognition connected with interactivity, individualisa-
tion and democratisation in the teaching system as one of the basic principles. The-
refore, we are of opinion that teaching methods and the role of teachers are from key
importance for contemporary history teaching system that could be educational ge-
nerator for youth characteristics.

Key words: history teaching, teaching methods, critical opinion, interactivity
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